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1. Занятие № 11
Тема: « Предмет и задачи педагогики. Методы исследований».

2. Форма организации занятия: практическое занятие. 

3. Значение изучения темы: формирование представлений об основных направлениях методологии педагогики, о структуре педагогического процесса, его движущих силах, законе и закономерностях; формирование педагогического мышления во взаимодействии с пациентом.

4. Цели обучения: 

- общая: обучающийся должен обладать общекультурными компетенциями способностью и готовностью к пониманию современных концепций картины мира на основе сформированного мировоззрения, овладения достижениями естественных и общественных наук, культурологии (ОК-2); 
- Способностью и готовностью анализировать социально-значимые проблемы и процессы, использовать на практике методы гуманитарных, естественнонаучных, медико-биологических и клинических наук в различных видах профессиональной и социальной деятельности
(ОК-1);
 - Способность и готовность к логическому и аргументированному анализу, к публичной речи, ведению дискуссии и полемики, к редактированию текстов профессионального содержания, к осуществлению воспитательной и педагогической деятельности, к сотрудничеству и разрешению конфликтов, к толерантности (ОК – 5);
- Способность и готовность использовать методы управления, организовать работу исполнителей, находить и принимать ответственные управленческие решения в условиях различных мнений и в рамках своей профессиональной компетенции (ОК-7).

Профессиональными компетенциями

- Способность и готовность реализовать этические и деонтологические аспекты врачебной деятельности в общении с коллегами, средним и младшим медицинским персоналом, детьми и подростками, их родителями и родственниками (ПК – 1).
- Способность и готовность к обучению среднего и младшего медицинского персонала правилам санитарно-гигиенического режима пребывания детей, подростков и членов их семей в медицинских организациях (ПК-25)
 - Способность и готовность к обучению детей, подростков и их родителей правилам медицинского поведения; к проведению ими гигиенических процедур, к формированию навыков здорового образа жизни (ПК – 26).
- учебная: знать основные категории педагогики и структуру педагогического процесса, иметь представление о методах и формах обучения.

 5. План изучения темы:

5.1. Контроль исходного уровня знаний.
Фронтальный опрос.

1. Предмет и задачи педагогической науки.

2. Педагогика как наука и искусство.

3. Основные категории педагогики.

4. Методы научно-педагогических исследований.

5. Функции педагогической науки.

6. Структура педагогической науки. Связь с другими науками.
5.2. Основные понятия и положения темы.

Для определения педагогики как науки важно установить границы ее предметной области или ответить на вопрос, что же она изучает. Ответ на этот вопрос предполагает осмысление ее объекта и предмета.

Во взглядах ученых на педагогику как в прошлом, так и теперь существуют три подхода (концепции).

Одни считают, что педагогика — междисциплинарная область знания. Такой подход фактически отрицает педагогику как самостоятельную науку. В этом случае в педагогике оказываются представленными самые разные сложные объекты действительности (космос, политика и др.).

Другие ученые отводят педагогике роль прикладной дисциплины, функция которой состоит в опосредованном использовании знаний, заимствованных из других наук (психологии, социологии и др.) и адаптированных к решению задач в сфере образования или воспитания. Так, на первый взгляд, объектом научной педагогики является любой человек, которого обучают и воспитывают. Однако в этом случае и педагогика, и психология изучают психическую реальность (психику человека), причем педагогика — лишь прикладная часть психологии, ее «практическое приложение». Этот подход объясняет попытки подменить педагогику психопедагогикой .

Продуктивной, по мнению В.В. Краевского, является только третья концепция, согласно которой педагогика — это самостоятельная дисциплина, имеющая свой объект и предмет изучения.

Объект педагогики. А.С. Макаренко — ученый и практик, которого трудно обвинить в пропаганде «бездетной» педагогики, в 1922 г. сформулировал мысль о специфике объекта педагогической науки. Он писал, что многие считают объектом педагогического исследования ребенка, но это неверно. Объектом исследования научной педагогики является педагогический факт (явление). При этом ребенок, человек не исключаются из внимания исследователя. Напротив, являясь одной из наук о человеке, педагогика изучает целенаправленную деятельность по развитию и формированию его личности.

Следовательно, в качестве своего объекта педагогика имеет не индивида, его психику (это объект психологии), а систему педагогических явлений, связанных с его развитием. Поэтому объектом педагогики выступают явления действительности, которые обусловливают развитие человеческого индивида в процессе целенаправленной деятельности общества. Эти явления получили название образования. Оно и есть та часть объективного мира, которую изучает педагогика.

Предмет педагогики. Не только педагогика изучает образование. Его изучают философия, социология, психология, экономика и другие науки. Так, экономист, изучая уровень реальных возможностей «трудовых ресурсов», продуцируемых системой образования, пытается определить затраты на их подготовку. Социолог хочет знать, готовит ли система образования людей, способных ориентироваться в социальной среде, содействовать научно-техническому прогрессу и социальным преобразованиям. Философ, в свою очередь, применяя более широкий подход, задается вопросом о целях и общем предназначении образования — каковы они сегодня и какими должны быть. Психолог изучает психологические аспекты педагогического процесса. Политолог стремится определить эффективность государственной образовательной политики на том или ином этапе развития общества.

Вклад многочисленных наук в изучение образования как социального феномена, бесспорно, ценный и необходимый, но эти науки не затрагивают сущностных аспектов образования, связан­ных с повседневными процессами развития человека, взаимодействием педагогов и учащихся в процессе этого развития и с соответствующей ему институционной структурой. И это вполне пра­вомерно , поскольку изучение данных аспектов определяет ту часть объекта (образования), которую должна изучать специальная наука — педагогика.

Предмет педагогики — это образование как реальный целостный педагогический процесс, целенаправленно организуемый в специальных институтах (семье, образовательных и культурно-воспитательных учреждениях). Педагогика изучает сущность, закономерности, тенденции и перспективы педагогического процесса (образования) как фактора и средства развития человека на протяжении всей его жизни, разрабатывает теорию и технологию организации этого процесса, формы и методы совершенствования деятельности педагога и различные виды деятельности учащихся, стратегию и способы взаимодействия педагога и ученика.

Функции педагогики. Функции педагогики обусловлены ее предметом. Это теоретическая и технологическая функции, осуществляемые в органическом единстве.

Теоретическая функция реализуется на трех уровнях:

♦   описательный (изучение передового и новаторского педагогического опыта);

♦   диагностический (определение состояния педагогических явлений, эффективности деятельности педагога и учащихся, а также условий, обеспечивающих эту эффективность);

♦   прогностический (экспериментальные исследования педагогической действительности и построение на их основе моделей преобразования этой действительности). Прогностический уровень теоретической функции Связан с раскрытием сущности педагогических явлений, нахождением глубинных явлений в педагогическом процессе, научным обоснованием предполагаемых изменений. На этом уровне создаются теории обучения и воспитания, модели педагогических систем, опережающие образовательную практику.

Технологическая функция педагогики также предполагает три уровня реализации:

♦   проективный (разработка методических материалов: учебных планов, программ, учебников и учебных пособий, педагогических рекомендаций, — воплощающих в себе теоретические концепции и определяющих план педагогической деятельности, содержание и характер);

♦   преобразовательный (внедрение достижений педагогической науки в образовательную практику с целью ее совершенствования и реконструкции);

♦   рефлексивный и корректировочный (оценка влияния результатов научных исследований на практику обучения и воспитания, последующая коррекция во взаимодействии научной теории и практической деятельности).

Методы педагогических исследований - пути и способы познания объективной реальности педагогических явлений. 

Педагогический эксперимент - научно поставленный опыт преобразования педагогического процесса в точно учитываемых условиях. 

Наблюдение - специально организованное восприятие исследуемого объекта, процесса или явления в естественных условиях. 

Изучение педагогического опыта - организованная познавательная деятельность, направленная на установление исторических связей воспитания, вычленение общего, устойчивого в учебно-воспитательных системах. 

Педагогическое тестирование - целенаправленное, одинаковое для всех испытуемых обследование, проводимое в строго контролируемых условиях, позволяющее объективно измерять изучаемые характеристики педагогического процесса. 

Анкетирование - метод массового сбора материала с помощью специально разработанных опросников, называемых анкетами. 

Регистрация - выявление определенного качества у явлений данного класса и подсчет количества по наличию или отсутствию данного качества (например, количество успевающих и неуспевающих учеников и т. п.). 

Ранжирование - расположение собранных данных в определенной последовательности (убывания или нарастания зафиксированных показателей), определение места в этом ряду изучаемых объектов (например, составление списка учеников в зависимости от числа пропущенных занятий и т. п.). 

Шкалирование - присвоение баллов или других цифровых показателей исследуемым характеристикам. Этим достигается большая определенность.

Педагогика, изучая образование, принадлежит к числу наук о человеке, рассматривает его в аспекте социализации и развития личности. В изучении этих процессов участвуют многие науки. Междисциплинарный характер педагогического знания проявляется в его интегративной функции (В.В. Краевский, 1994) по отношению к другим наукам, изучающим образование. В отличие от них, только для педагогики образование является педагогическим процессом. Анализ связей педагогики с другими науками позволяет выделить следующие их формы (Р.Г. Гурова, 1967):

♦   использование педагогикой основных идей, теоретических положений, обобщающих выводов других наук;

♦   творческое заимствование методов исследований, применяемых в этих науках;

♦   применение в педагогике конкретных результатов исследований, полученных в психологии, физиологии высшей нервной деятельности, социологии и др.;

♦   участие педагогики в комплексном изучении человека.

Развитие связи педагогики с другими науками приводит к выделению ее новых отраслей, пограничных научных дисциплин. Сегодня педагогика представляет собой сложную систему педагогических наук. В ее структуру входят:

♦   общая педагогика, исследующая основные закономерности образования;

♦   возрастная педагогика, изучающая возрастные аспекты обучения и воспитания (дошкольная, школьная, педагогика взрослых);

♦    коррекционная педагогика — сурдопедагогика (обучение и воспитание глухих и слабослышащих), тифлопедагогика (обучение и воспитание слепых и слабовидящих), оли­гофренопедагогика (обучение и воспитание умственно отсталых детей), логопедия (обучение и воспитание детей с нарушениями речи);

♦   частные методики (предметные дидактики), исследующие специфику применения общих закономерностей обучения к преподаванию отдельных учебных предметов;

♦   история педагогики и образования, изучающая развитие педагогический идей и практики образования в различные исторические эпохи;

♦   отраслевая педагогика (общая, военная, спортивная, педагогика высшей школы, производственная).

Процесс дифференциации в педагогической науке продолжается. В последние годы заявляют о себе ее новые отрасли: философия образования, сравнительная педагогика, социальная педагогика.
  5.3. Самостоятельная работа по теме:

· Методики вида деятельности:

Составление  методических рекомендаций к занятию.

Структура методических разработок

1. Тема занятия.

2. Форма организации учебного процесса (семинар, практическое и лабораторное занятие, конференция, дидактические игры и т.д.).

3. Значение темы (актуальность изучаемой проблемы). Указывается значимость данной темы в профессиональной или познавательной деятельности врача.

4. Цели обучения:

· дидактические;

· развивающие;

· воспитательные.

Цель формулируется так, чтобы в ней был отражен конечный результат. Цель должна быть а) четко сформулированной: б) понятной; в) достижимой; г) проверяемой: д) конкретной.

Формулирование учебных (дидактических) целей 

Государственный образовательный стандарт четко определил уровни усвоения знаний студентами.

Часть материала на уроке преподаватель преподносит для ознакомления, чтобы студенты имели представления о каких-то фактах, событиях. Это 1 уровень усвоения.

Пример:

1. Познакомить студентов с методами диагностики особенностей личности.

2. Сформировать представление о месте и роли психологических знаний в подготовке врача.  

2 уровень - это уровень знаний, пересказа. 

Пример постановки целей данного уровня:

1. Изучить особенности взаимодействия с больным с учетом его психологических особенностей:

3 уровень  - уровень умений и навыков, это те действия, которые студенты выполняют в основном на практических занятиях. 

Например:

1. Отработать навыки определения особенностей мышления пациента. 

Развивающие цели занятия 

Задача педагога не просто передать студенту сумму знаний по теме, а научить применять эти знания в жизни. Преподаватель должен научить студента оперировать я ими знаниями: анализировать, сравнивать, оценивать, выделять главное. Развивать у студента память, логическое мышление. Чтобы занятие было не просто учебным, а развивающим, необходимо четко формулировать развивающие цели. 

Пример формулировки развивающих целей занятия:

1. Способствовать развитию логического мышления;

2. Развивать память:

3. Развивать умения правильно обобщить данные и сделать вывод;

5. Развивать  умение сравнивать, обобщать, анализировать.

6. Развивать  умение составлять план и пользоваться им;

7. Развивать умение составлять факты и события;

8. Развивать наблюдательность

Воспитательные цели занятия

Педагог должен стремиться воспитать лучшие качества в своем студенте, поэтому перед каждым занятием должны быть поставлены и воспитательные цели. Так как на одном занятии невозможно сразу же воспитать студента, то в формулировке воспитательных целей лучше использовать слова: «способствовать воспитанию».

Примеры формулировок воспитательных целей:

1. Способствовать воспитанию чувства гуманизма, коллективизма, уважения к старшим, взаимопомощи, чувства субординации, чувства такта. отзывчивости, отрицательного отношения к алкоголизму. наркомании, стремление к физическому здоровью;

2. способствовать воспитанию чувства ответственности за порученное дело, исполнительности, аккуратности, добросовестности, чувства долга, ответственности за сохранение тайны;

3.  способствовать воспитанию чувства гордости за избранную профессию, бережного отношения к психике больного, умению  управлять эмоциями.

5. Оснащение занятия. В методической разработке дается перечень используемых таблиц, рисунков, макро- и микропрепаратов, слайдов, схемы и пр. Перечисляется используемый дидактический материал.

6. Структура содержания темы. Для каждого занятия основным является определение формы, максимально способствующей достижению цели. Занятие должно быть запланировано так, чтобы в должной степени обеспечить выработку умений в полном объеме, и закрепление знаний в максимально возможных пределах. Поставленная педагогическая задача успешно решается с построением хронокарты. Хронокарта – это план занятий, регламентирующий его проведение и унифицирующий обучение с позиций достоверной реализации поставленной цели. В хронокарте необходимо отразить:

· Организационный этап занятия. Преподавателем объясняется тема занятия и обращается внимание на значение этой темы в учебной и профессиональной деятельности будущего специалиста (с использованием примера из врачебной практики).

· Определение исходного уровня знаний, осуществляемая с помощью различных форм:

· фронтальный опрос;

· индивидуальный устный или письменный опрос;

· тестирование (тесты с инструкцией и эталонами ответов должны быть в приложений к методической разработке) и пр.

Используемые формы и цели контроля указываются в хронокарте методической разработки.

· Лекция или разбор нового материала. Указываются основные понятия, которые должны быть усвоены.

· Самостоятельная работа студентов. Оптимальным считается занятие, в котором на самостоятельную работу планируется не менее 50% учебного времени. В процессе выполнения самостоятельной работы преподаватель осуществляет контроль, оказывает консультативную помощь, выявляет типичные ошибки.

· Итоговый контроль знаний. В хронокарте указывается форма контроля.

· Анализ и подведение итогов. В конце занятия разбираются типичные ошибки, подводятся итоги занятия, оглашаются оценка каждого студента.

7.
Список рекомендуемой литературы.

5.4. Итоговый контроль знаний:

Тесты

1. ПЕДАГОГИКА – ЭТО:
1) наука о воспитании человека;

2) искусство воспитания человека;

3) наука и искусство воспитания человека; 

4) наука о формах и методах обучения и образования.

2. ЦЕЛЕНАПРАВЛЕННОЕ ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ВОСПИТАТЕЛЯ И ВОСПИТАННИКОВ, КОНЕЧНОЙ ЦЕЛЬЮ КОТОРОГО ЯВЛЯЕТСЯ ВСЕСТОРОННЕЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ - ЭТО:
1) обучение;

2) общение;

3) формирование;

4) воспитание. 

3. ЦЕЛЕНАПРАВЛЕННЫЙ ПРОЦЕСС ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ И УЧАЩИХСЯ,  В ХОДЕ КОТОРОГО ПРОИСХОДИТ ОБРАЗОВАНИЕ И РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ - ЭТО:
1) метод; 

2) обучение;

3) формирование;

4) развитие.

4. ТЕРМИН, ВОЕДИНО СОЕДИНЯЮЩИЙ ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ - ЭТО:
1) образование; 

2) развитие; 

3) целостный педагогический процесс; 

4) формирование.

5. ПРОЦЕСС И РЕЗУЛЬТАТЫ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ ПОД ВЛИЯНИЕМ СОЦИАЛЬНЫХ, НАСЛЕДСТВЕННЫХ ФАКТОРОВ И ВОСПИТАНИЯ, ПОД ВЛИЯНИЕМ САМОВОСПИТАНИЯ – ЭТО:
1) обучение;

2) образование;

3) формирование;

4) самовоспитание.

6. ПРОЦЕСС СТАНОВЛЕНИЯ ЛИЧНОСТИ ПОД ВЛИЯНИЕМ ВНЕШНИХ И ВНУТРЕННИХ УПРАВЛЯЕМЫХ И НЕУПРАВЛЯЕМЫХ ФАКТОРОВ – ЭТО:
1) развитие;

2) самообразование;

3) воспитание;

4) формирование.

7. ДИДАКТИКА – ЭТО НАУКА:
1) изучающая особенности процесса учения, как деятельности учащегося по овладению системой ЗУНов;

2) об обучении, образовании, их целях, содержании, методах, средствах и достигаемых результатах;

3) раскрывающая специфику преподавания, т.е. Упорядоченной деятельности педагога по реализации целей обучения;

4) о развитии личности в процессе воспитания.

8. СУЩНОСТЬЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА ЯВЛЯЕТСЯ:
1) специально организованное взаимодействие педагогов и учащихся, включающее обучение и воспитание и направленное на образование, формирование и развитие личности учащегося;

2) целенаправленное педагогическое воздействие на учащегося с целью развития его когнитивной сферы;

3) процесс становления личности учащегося через включение его в разнообразные виды деятельности;

4) целенаправленное педагогическое воздействие на учащегося с целью развития его когнитивной сферы;
· Ситуационные задачи:

1. На занятии учащиеся воспринимают учебную информацию, усваивают наиболее важные моменты в обобщенном виде, закрепляют изученное путем повторения нового материала, применяют изученное в ходе выполнения упражнений или анализа жизненных ситуаций.

Определите метод обучения, использованный преподавателем. В каких случаях этот метод наиболее эффективен?

2. Учитель на занятии организует размышления учеников над поставленной задачей, предлагает доказать справедливость выдвинутого варианта решения задачи. Если гипотеза учеников верна, то просит сделать из нее выводы о приобретенных новых знаниях. При ошибочности предположений предлагает найти ошибку, ставит уточняющую задачу или конкретизирует ее. Обобщает полученное учениками решение задачи, предлагает упражнения по применению новых знаний на практике.

Определите метод обучения, использованный преподавателем. В чем значение этих методов?

3. Учитель на занятии вначале сообщает общее положение, закон, а затем постепенно начинает выводить частные случаи, более конкретные задачи. 

Определите метод обучения в соответствии с логикой раскрытия содержания темы. Укажите его преимущества.

4. На лекции преподаватель дает студентам задание: слушать внимательно лекцию и находить и записывать неточности и возникающие ошибки, которые преподаватель допускает намеренно. В конце лекции преподаватель обсуждает со студентами все зафиксированные ими ошибки.

Определите метод обучения. К какой группе методов он относится?

5. В пьесе английского драматурга Вильяма Гибсона «Сотворившая чудо» рассказывается о слепоглухонемой Елене Келлер. Отправляя к маленькой Елене учительницу, директор знаменитой Перкинской школы для слепых и глухих детей Майкл Анн напутствует ее, сравнивая слепоглухонемого ребенка с сейфом, к которому надо подобрать ключ. Задача молодой учительницы Анны Сулливы, таким образом, вовсе не в том, чтобы наполнить сейф сокровищами человеческой психики – ей лишь надо дать им оттуда выход. 

Как, по-вашему, ошибочно или верно такое суждение? Что является решающим фактором в формировании психики человека? 

6. Домашнее задание для уяснения темы занятия
1. Историко-педагогический анализ становления и развития педагогической науки.
7. Рекомендации по выполнению НИРС, в том числе список тем, предлагаемых кафедрой.

1. Историко-педагогический анализ становления и развития педагогической науки.

2. Гуманистическая парадигма в педагогике.

3. Средства и методы педагогического воздействия на личность. 

4. Педагогические аспекты профессиональной деятельности врача.
5. Способность к саморегуляции как профессионально значимая характеристика личности медика.
8. Рекомендованная литература по теме занятия:

Обязательная:

1.Немов Р.С. Психология: в 3-х книгах:  учебник. М.: ВЛАДОС, 2008.
2. Ред. П.И. Пидкасистый. Педагогика: учебное пособие . М.: Юрайт, 2011.

3. А.Г. Маклаков. Общая психология: учебное пособие. СПб.: Питер, 2010.

4. И.П. Подласый. Педагогика: учебник. М.: Высшее образование, 2009.

Дополнительная:

1. Н.С. Ефимова, А.В. Литвинова. Социальная психология: учебник для бакалавров. М.: Юрайт, 2012.

2. Л. Д.Столяренко, В. Е. Столяренко. Психология и педагогика: учеб. Пособие.  М. : Юрайт, 2011.

3. сост. Е. В. Котова, Н. Н. Вишнякова. Психология и педагогика: сб. ситуационных задач с эталонами ответов для студ. Красноярский медицинский университет. - Красноярск: КрасГМУ, 2011.

Электронные ресурсы: 

1. ЭБС КрасГМУ

2. Медиатека 

3. БД МедАрт 

4. Ресурсы Интернет

